ОТЗЫВ
по результатам апробации УМК по истории 
для специальностей СПО технического и естественнонаучного профилей.
При освоении специальностей СПО технического и естественнонаучного профилей история изучается как базовый учебный предмет. На апробацию был представлен УМК, состоящий из учебника, дидактических материалов и методических рекомендаций для учителя. 
Считаем целесообразным в данном отзыве дать характеристику результатов апробации учебника и дидактических материалов и отдельно представить рецензию на методические рекомендации для учителя. Это вызвано, во-первых, тем, что методические рекомендации были получены после того, как основная работа по апробации уже была завершена; во-вторых, качество представленных методических рекомендаций существенно отличается от качества учебника и дидактических материалов.
Базовым изданием УМК является учебник, который разработан в основном в соответствии с  примерной учебной программой по истории, одобренной ФГУ ФИРО 10.04.2008 г. Авторы учебника постарались полностью сохранить структуру и названия разделов примерной программы. Содержание большинства тем учебника также соответствует примерной программе. В то же время отдельные дидактические единицы примерной программы в учебнике отсутствуют. Этот недостаток был компенсирован в дидактических материалах, но лишь частично.
 
Учебник, следуя примерной программе,  ориентирован на проблемно-хронологический подход в изложении материала. При этом учебный материал по истории России подается в контексте всемирной истории, что позволяет формировать у учащихся целостную картину мира. Авторы учебника не склонны идеализировать ни формационный, ни цивилизационный подходы к изучению истории, отметив, что оба этих подхода позволяют рассматривать различные стороны исторического процесса.
В учебнике нашли отражение достижения  современной исторической науки. В частности, изложены современные взгляды на проблему происхождения человека, датировку основных этапов антропогенеза. Акцентируется внимание учащихся на наличие  различных точек зрения среди историков на отдельные исторические проблемы.
Авторы не обошли вниманием вопросы истории развития техники и естественных наук, что, безусловно, важно для студентов специальностей технического и естественнонаучного профилей, учитывает их интересы и будущую профессиональную подготовку.
Учебный материал изложен простым, ясным, доступным для понимания учащихся языком, учитывает их возрастные особенности и уровень подготовки. В то же время объем учебного материала, на наш взгляд, не всегда учитывает количество часов на изучение темы. Особенно это прослеживается при изучении всеобщей истории. Например, на изучение раздела 13 «Мир во второй половине ХХ века» отводится 5 часов, а в учебнике ему соответствуют 8 параграфов, весьма насыщенных фактическим материалом.
Следует отметить, что, с одной стороны, авторы учебника стремились не перегружать учащихся информацией, изложив ее четко и компактно. В большинстве случаев им это успешно удалось. Однако некоторые параграфы в результате больше напоминают справочник. Особенно это заметно в изложении материала, посвященного вопросам культуры. Так, в §50 «Развитие западноевропейской культуры» упоминается свыше 70 имен на 6 страницах текста. В то же время, рассказывая о древнерусской культуре, авторы не упоминают о первой известной на Руси каменной постройке – Десятинной церкви в Киеве. А при изучении культуры России XVI века нет упоминания о «Домострое», хотя вопросы, с ним связанные, встречаются в материалах ЕГЭ. 
Отдельные темы, на наш взгляд, нуждаются в дополнениях или корректировке содержания:
· Сведения о «Русской Правде» как о  «первом письменном своде законов», который «регламентировал положение различных слоев населения, а также наказания за преступления» (стр. 131-132) необходимо, на  наш взгляд, конкретизировать: осуществлялась постепенная замена кровной мести денежным штрафом, размер которого зависел от положения потерпевшего в обществе.
· На стр.166 учебника утверждается, что «суть опричнины как политики состояла в установлении правления, основанного на постоянных расправах над противниками царя». На наш взгляд, следовало бы более четко указать, что сущность этой политики заключалась в установлении единоличной власти царя. Тогда более понятной для учащихся становится позиция авторов, когда они характеризуют споры по поводу смысла и значения опричнины (стр.167).
· Постоянные оговорки в связи с изложением негативных последствий опричнины формируют у учащихся впечатление о необходимости и оправданности такого рода политики. Отмечается, что «в свирепости царя по тем временам не было ничего специфического» и «количество убитых лишь за одну Варфоломеевскую ночь в 1572 г. во Франции превышает численность всех погибших в России от опричного террора»; что «главные причины разорения страны связаны с комплексом неблагоприятных обстоятельств, в которых тогда оказалась Россия», что, если бы Иван Грозный не избрал путь террора, то Россию постигла бы участь Речи Посполитой, поглощенной впоследствии соседями. Приведенные факты неоспоримы, но в данном контексте они как бы  служат оправданием опричнины. Поскольку содержание урока является также инструментом воспитательного воздействия на личность учащегося, формирования у него определенного отношения к различным явлениям окружающей жизни, следует, на наш взгляд, более четко расставить акценты в тексте данного параграфа.
· Характеристику «Соборного Уложения» 1649 г. (стр.182)  необходимо дополнить упоминанием о том, что городские жители прикреплялись к посаду (на них также распространялись крепостные отношения); ликвидировалась разница между поместьем и вотчиной. 
· Не освещены причины дворцовых переворотов. Из содержания параграфа очень трудно уяснить их сущность. 
· Вопрос о  предпосылках образования СССР рассмотрен весьма поверхностно. Указывается только на «признание ведущего вклада РСФСР в победу в гражданской войне» и «слабость правительств других республик, их зависимость от российского руководства» (стр.175).
· Очень конспективно рассказывается об индустриализации в СССР. В учебнике упор делается на освещение изменений в сфере управления экономикой. Не излагаются  источники индустриализации, не названо ни одного промышленного предприятия, построенного в годы первых пятилеток. Для характеристики источников индустриализации учащимся приходится обращаться к  статье «Сталинская модернизация СССР» в дидактических материалах. 
· §81 «Советское государство и общество в 1930-е гг.» не дает представлений о культе личности Сталина, да и сам термин «культ личности» не используется. Из материалов учебника, рассказывающих об истории СССР в 1920-е – 1930-е гг. остается неясным, когда и каким образом Сталин стал во главе партии.
· В освещении темы Великой Отечественной войны авторы не отразили подвиг работников тыла. Следует отметить, что в демонстрационном варианте ЕГЭ 2011 г. есть вопрос о 7-й симфонии Д.Д.Шостаковича.
·  Чрезвычайно кратко говорится о мужестве и массовом героизме советских солдат в годы Великой Отечественной войны.
Методический аппарат учебника выдержан традиционно. 
· В тексте параграфа главные идеи и выводы особо выделены. Авторы стараются четко и лаконично довести их до  учащихся. Однако чувствуется нехватка обобщений в конце параграфов и  разделов. Складывается впечатление, что на первый план выдвигается задача описания основных фактов и событий, а не анализ исторических ситуаций и причинно-следственных связей. Это особенно заметно, когда освещение причинно-следственных связей рассматривается фрагментарно в разных пунктах учебника, что затрудняет целостное восприятие. Например, значение крещения Руси частично освещено в пункте «Крещение Руси», а частично – в пункте «Русская православная церковь». Последствия монголо-татарского нашествия изложены в пункте «Поход Батыя», а затем – в пункте «Русь под ордынским игом». Причем между этими пунктами еще есть рассказ об отражении агрессии с Запада. Причины Смуты также излагаются  не только в соответствующем по названию пункте, но и в последующем материале.
· Авторы в основном выдерживают логику изложения учебного материала. Вместе с тем, в некоторых темах логическая последовательность нарушена. Так, термин «абсолютизм» впервые упоминается в связи с отечественной историей XVII века в §29 (стр.184), а подробное объяснение термина дается в связи со становлением абсолютизма в европейских странах в §35 (стр.215). О последствиях географических открытий (§31) рассказывается раньше, чем о самих открытиях (§32). О просвещенном абсолютизме говорится в §35, а об эпохе просвещения – только в §40.
· Имена, понятия, важные названия в тексте учебника отмечены жирным курсивом. Это акцентирует внимание учащихся. Авторы стараются объяснить все термины, содержание которых может быть незнакомо студентам, а не только те основные понятия, которые указаны в примерной программе. 
- Вместе с тем представляется неточным определение реформации как «широкого общественного движения, характеризующегося отходом от католической церкви значительной части населения Европы» (стр.211). Это было религиозное и общественное движение, направленное на реформирование учения и организации католической церкви. 
- Наверное, нет смысла заменять хорошо известное учащимся определение промышленного переворота как «перехода от ручного труда к машинному, от мануфактуры к фабрике», на другое, где промышленный переворот характеризуется как «переход от экономики, основанной на преобладании сельского хозяйства, к экономике, основанной на преобладании промышленности» (стр.225).
-  без пояснений остались термины меркантилизм и протекционизм (ч.1, стр.261), интервенция (ч.1,стр.177, ч.2, стр. 140), аннексия и контрибуция (ч.2, стр.135), коллаборационизм (ч.2, стр.206)
- на стр. 139 почему-то не выделенными оказались имена создателей славянской азбуки Кирилла и Мефодия.  
· К параграфам учебника и статьям дидактических материалов имеются вопросы и задания, с помощью которых можно организовать работу на уроке и самостоятельную работу студентов. Вопросы и задания дифференцированы по уровню сложности: от репродуктивных до творческих. Много заданий на сопоставление элементов российской и европейской истории, которые можно использовать для проектной работы. Часто встречаются задания на написание исторического эссе.  
· В конце некоторых параграфов даны выдержки из документов и вопросы к ним, которые призваны формировать навыки исторического анализа. Однако следует заметить, что в целом УМК не предоставляет больших возможностей для такой работы. Объем учебника не позволяет поместить там значительное количество исторических источников, а  дидактические материалы представляют собой книгу для чтения, призванную повысить интерес к предмету и не предназначенную для работы с документами. Вместе с тем работа  с историческими источниками является важной и неотъемлемой частью исторического образования. Необходимо либо включить выдержки из исторических источников в дидактические материалы, либо дополнить УМК практикумом, где такая работа будет предусмотрена. 
· Учебник содержит иллюстративный ряд. Радует четкое полиграфическое исполнение иллюстраций. Авторы учебника не предусмотрели вопросы и задания к иллюстрациям или комментарии к ним. Но есть иллюстрации, которые можно использовать на уроке в дополнение к материалу учебника. Например, иллюстрация «Заседание земства» (ч.2, стр. 64) наглядно демонстрирует, какие сословия играли решающую роль в работе выборных земств. В учебнике об этом не говорится, но по картине учащиеся сами смогут сделать соответствующие выводы. 
· В качестве справочного аппарата учебник содержит хронологическую таблицу, список литературы и интернет-ресурсов. Справочный аппарат призван помочь в организации самостоятельной работы студентов. Особенно ценным в этой связи является список интернет-ресурсов.  Желательно было бы дополнить справочный аппарат словарем терминов и понятий, а также картами.
· Воспитательные задачи курса реализуются с помощью системы заданий к параграфам учебника, побуждающие к размышлению об альтернативности исторического процесса, о поступках тех или иных исторических личностей, о достижениях науки и культуры и их влиянии на последующие поколения.
·  Пробудить и усилить интерес к изучению истории призваны дидактические материалы, в которых значительное место занимают биографии исторических деятелей. Многие из представленных материалов действительно вызывают интерес у учащихся и в этом смысле авторы достигли поставленной цели. Однако следует заметить, что значительную долю занимают биографии зарубежных исторических деятелей ( 28 из 35). Многие материалы по отечественной истории дублируют учебник: «Царь Иван Грозный», «Раскол в русской православной церкви», «Реформы Петра Великого», «Условия освобождения крестьян по реформе 1861 г.». Вместе с тем большое познавательное и воспитательное значение имели бы, например, яркие и образные рассказы об обороне Севастополя во время Крымской войны, о партизанском движении в Отечественной войне 1812 года, об обороне Брестской крепости и т.д.
ВЫВОДЫ
Апробация УМК осуществлялась в ходе изучения раздела 4 «История России с древнейших времен до конца XVII века». Примерная программа отводит на изучение этого раздела 22 часа. В учебнике материал раздела охватывает 13 параграфов. В соответствие с рабочей программой материал был структурирован следующим образом:
	Темы уроков
	Элементы УМК
	Кол-во часов

	4.1. Племена и народы Восточной Европы в древности. Восточные славяне в VII—VIII вв.
	§ 18.
ДМ (Дидактические материалы): «Язычество у древних славян
	2

	4.2. Образование древнерусского государства. Крещение Руси.
	§18,19
ДМ «Княгиня Ольга»
	2

	4.3. Русь и ее соседи в XI–начале XII вв.
	§20,22
	2

	4.4. Древняя Русь в эпоху политической раздробленности
	§21
	2

	4.5. Борьба Руси с иноземными завоевателями
	§23
ДМ «Ледовое побоище»
	2

	4.6. Русь на пути к возрождению. Начало процесса объединения русских земель.
	§24
ДМ «Куликовская битва»
	2

	4.7. От Руси к России. Завершение объединения русских земель вокруг Москвы.
	§25
	2

	4.8. Россия в царствование Ивана Грозного
	§26
ДМ «Царь Иван Грозный»
	2

	4.9. Смута в России начала XVII в.
	§27
	2

	4.10. Россия в середине и второй половине XVII в.
	§28,29
ДМ «Раскол в русской православной церкви», «Крепостное право в России»
	2

	4.11. Русская культура в ХIII – ХVII вв.
	§30
	2


В целом УМК по истории (учебник и дидактические материалы) позволяет  реализовать  образовательную программу учебной дисциплины в соответствии с требованиями федерального компонента государственного стандарта среднего (полного) общего образования базового уровня. Наблюдения, полученные в ходе апробации, позволяют утверждать, что методический аппарат УМК способствует формированию у учащихся основных умений и навыков. Учитывающее возрастные особенности изложение материала, выделение основных выводов, имен, терминов делает работу с учебником удобной для учащихся. Считаем необходимым дополнить УМК практикумом, контрольными заданиями и методическими рекомендациями для преподавателя.
Пример использования УМК на уроке представлен в технологической карте урока 4.1. «Племена и народы Восточной Европы в древности. Восточные славяне в VII—VIII вв.» (приложение №1). Возможные варианты работы с учебником на уроке представлены в практикуме (приложение№2).
​​​Преподаватель

Фамилия ___Арсёнова______
Имя _______Лилия____________
Отчество____Францевна______
Место работы __ГОУ СПО колледж автоматизации и радиоэлектроники им. П.М.Вострухина_________________________________________________________
Должность ____преподаватель истории____________________________________
Награды

_________Почетная грамота Министерства образования и науки ( 2007 г.)______
� В дидактических материалах есть информация о верованиях славян, о Стоглавом соборе. В то же время вообще не нашли отражение следующие дидактические единицы: 


«Домострой».


 Причины дворцовых переворотов.


Повседневная жизнь населения России в XIX в.


Тоталитаризм (этот термин  в учебнике не используется). 


Общество  в годы Великой Отечественной войны. Роль советского тыла.





